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ABSTRACT

This article is the result of a research to obtain the Master of Education at the Federal
University of Sdo Carlos (UFSCar) and is aimed at analyzing the course of the pilot
project Consumo Sustentavel / Consumo Responsével: desenvolvimento, cidadania e
meio ambiente achieved the proposed results. This is a distance course which was
offered in 2005 to 11 teachers from elementary school "Armando Grizzi" located in
Rio Claro / SP — Brazil. It was given by the Center for Continuing Mathematic,
Scientific and Environmental Education (CECEMCA) through an agreement between
the Ministry of Education (MEC) and the S&o Paulo State University - Campus of Rio
Claro (UNESP). Three questionnaires that were part of the pilot course schedule were

analyzed and tabulated. After monitoring and participating in the course activities,
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including class observation, an additional questionnaire was developed and applied to
obtain information about the results from the pilot course. The references on
Environmental Education, Distance Education and Teacher Education provided the
basis for categorization and data analysis. As a result of this research, we can conclude
that, despite being a pilot, the course helped teachers to refine their own practice by
articulating knowledge and experience. However, the course needs reformulations to
achieve aims more effectively in future courses. We can also say that the course
contributed to teaching how to study and to reflect not only on environmental education
but also on teaching practices leading to professional development. The process of
implementing such projects in school constitutes an interesting alternative to in-service

training of teachers.

RESUMO

O presente artigo é o resultado da pesquisa desenvolvida para obtencdo do Mestrado em
Educacéo, realizado na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e teve como
objetivo analisar se o projeto-piloto do Curso “Consumo Sustentavel / Consumo
Responsavel: desenvolvimento, cidadania e meio ambiente” atingiu os resultados
esperados quando de sua proposi¢do. O curso foi oferecido, em 2005, na modalidade a
distancia, a onze professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Armando
Grizzi”, localizada na periferia de Rio Claro/SP — Brasil e ministrado pelo Centro de
Educagédo Continuada em Educagdo Matematica, Cientifica e Ambiental (CECEMCA),
através de Convénio entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Universidade Estadual
Paulista — Campus de Rio Claro (UNESP). Foram analisados e tabulados trés
questionadrios que ja faziam parte da programacdo do curso-piloto e, apés o
acompanhamento e a participacdo em todas as atividades do curso, inclusive da
observacdo da aula, foi elaborado e aplicado um questionario adicional com a finalidade
de obter as informacgOes a respeito dos resultados do curso-piloto. Os referenciais
bibliograficos sobre Educacdo Ambiental, Educacdo a Distdncia e Formacdo de
Professores embasaram a categorizacdo e analise dos dados. Como resultado dessa
pesquisa, pode-se concluir que, mesmo se tratando de um projeto-piloto, o curso
contribuiu para que os professores aperfeicoassem sua propria pratica ao articular
conhecimentos e experiéncias. No entanto, deve continuar sofrendo reformulacgdes para

atingir os objetivos de maneira mais efetiva, nos proximos cursos. A partir dessas
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consideragdes, e possivel afirmar que o curso favoreceu o estudo e a reflexdo dos
docentes, ndo somente sobre educacdo ambiental, mas também a respeito de suas
praticas pedagogicas, colaborando para o desenvolvimento profissional. O processo de
implementagdo de projetos dessa natureza na escola constitui-se em uma alternativa

interessante para a formacao de docentes em servico.

INTRODUCAO

Observa-se, recentemente, em todos 0s continentes, um investimento na
expansdo da modalidade de educacdo a distancia, tendo em vista sua flexibilidade e
economia, com o intuito de dar uma resposta aos desafios politico-social, econémico,
pedagogico e tecnoldgico, impostos a sociedade com a globalizacdo da economia e a

introducéo das novas tecnologias.

Nas duas ultimas décadas, sobretudo, a educacédo foi muito adjetivada: educacao sexual,
educacdo para o transito, educacdo ambiental, educagdo para o trabalho e educacdo a
distancia. Poréem, quando se trata de educacao, incluem-se todos os aspectos da vida que
ela abarca nas relacBGes pessoais, sociais, politicas e com a natureza. Esta imiscuida,
misturada e diluida em tudo. E parte do todo, é o todo. Portanto, ndo haveria
necessidade de adjetiva-la, de apontar este ou aquele aspecto particular. Nesse contexto,
¢ possivel trabalhar a adjetivacdo “a distancia” quando o substantivo ainda esta ausente
para uma parcela significativa da sociedade? Ou ela ajudaria a tornar mais substantiva a

educacdo para essa populacédo excluida? (Preti, 2000).

Da mesma forma, a questdo ambiental também tem sido alvo de discussdes e

preocupacdes mundiais, na forma de muitos problemas que afetam a vida do cidadao
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comum e a escola é chamada a dar sua contribuicdo na busca de solugbes para a crise
ambiental. Contudo, a educagdo ambiental também ¢ educacao ‘“adjetivada”, pois se
trata de uma dimensdo da educacdo. E atividade intencional da prética social, que
imprime ao desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos, com o objetivo de potencializar essa atividade
humana, tornando-a mais plena de préatica social e de ética ambiental (Tozoni-Reis,

2003).

Assim, & possivel perceber que, embora esta tematica tenha sido inserida e esteja
presente nos curriculos escolares, conforme determinacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, muitos professores contam com essa lacuna em sua formacéo inicial. Nesse
contexto, a formacdo de professores também é outro aspecto muito discutido pela
comunidade académica. Considerada, por muitos, como pedra basilar para o sucesso de
todo o processo educativo, ela € hoje alvo de uma multiplicidade de criticas e acusacoes.
Mais do que aprender a fazer, o professor deve ser formado para aprender a aprender. E
isso, de maneira coletiva, com uma visdo ampla e ndo-fragmentada do processo (Infante

et al., 1996; Preti, 2000).

O presente trabalho é o resultado da pesquisa desenvolvida para obtencdo do Mestrado
em Educacdo, realizado na Universidade Federal de Sdo Carlos e teve como objetivo
analisar se o projeto-piloto do Curso “Consumo Sustentavel / Consumo Responsavel:
desenvolvimento, cidadania e meio ambiente” atingiu os resultados esperados quando

de sua proposicéo.
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O curso foi oferecido, em 2005, na modalidade a distancia, a professores da Escola
Municipal de Ensino Fundamental “Armando Grizzi”, localizada na periferia de Rio
Claro/SP - Brasil e ministrado pelo Centro de Educacdo Continuada em Educacdo
Matematica, Cientifica e Ambiental (CECEMCA), instituido através de Convénio entre
0 Ministério da Educacdo (MEC) e a Universidade Estadual Paulista (UNESP), em

2004.

DELINEANDO CONCEITOS: EDUCACAO AMBIENTAL, FORMACAO DE

PROFESSORES E EDUCACAO A DISTANCIA

N&o ¢é de agora que a exploracdo do meio ambiente vem despertando sérias
discussbes e reflexdes em ambitos nacionais e internacionais, deixando explicita a

necessidade de se repensar a relacdo do homem com a natureza.

Segundo Sato (2000), tanto a Educacdo Ambiental como a Educacéo a Distancia (EAD)
trazem elementos inovadores nos sistemas educativos, pois a primeira traz a importancia
de inserir a dimensdo ambiental no cotidiano, fazendo com que o ambientalismo nao
seja apenas um modismo de época, mas que seja incorporado nos projetos de vida,
despertando a criticidade na analise dos problemas que a humanidade atravessa,
buscando estratégias que possam garantir uma vida mais sustentavel na Terra, enquanto
que a EAD auxilia na transformacdo dos métodos de ensino e da organizacdo escolar
tradicional. A Educacdo Ambiental deve estar voltada a alcancar um pensamento mais
complexo, mais justo, que considere uma visdo mais integradora da sociedade humana e

de suas relacdes com a natureza.
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Uma das definicbes de Educacdo Ambiental mais adotada nas pesquisas diz respeito
aquela formalizada na Conferéncia ocorrida em Thilisi, em 1977: “A educacao
ambiental é um processo de reconhecimento de valores e clarificacdo de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relagdo ao
meio ambiente, para entender e apreciar as inter-relagcdes entre os seres humanos, suas
culturas e seus meios biofisicos. A educacdo ambiental também esta relacionada com a
pratica das tomadas de decisdes e a ética que conduzem para a melhoria da qualidade de

vida” (Trivelato, 2001, p 57).

O surgimento de problemas socioambientais como ameacadores a sobrevivéncia da vida
na Terra é um fendmeno relativamente novo para a humanidade. A medida em que o ser
humano se distanciou da natureza passou a encara-la, ndo mais como um todo em
equilibrio, mas como uma gama de recursos disponiveis, capazes de serem
transformados em bens consumiveis. Essa exploracdo dos recursos naturais
intensificou-se muito, a partir do desenvolvimento de novas tecnologias, associados a
um processo de formacao de um mercado mundial que transforma as demandas também

em demandas mundiais (S&o Paulo, 1997; Brasil, 1998).

No Brasil, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), é importante
salientar que os temas transversais formam um conjunto articulado e a discusséo sobre o
consumo traz objetivos e conteddos fundamentais para a questdo ambiental, para a

salide e para a ética (Brasil, 1998).

O Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), com o apoio da

ONU e de diversas organizacfes ndo-governamentais, propds, em 1991, principios e
6
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estratégias para a construcdo de uma sociedade sustentavel baseando-se no material
elaborado pela IUCN, UNEP & WMF (1980). Na formulacdo dessa proposta,
empregou-se a palavra “sustentavel” em diversas expressdes (desenvolvimento
sustentavel, economia sustentavel, sociedade sustentavel, consumo sustentavel, etc),
pois, partiu-se do principio de que se uma atividade é sustentavel, para todos os fins
praticos ela pode continuar indefinidamente. Contudo, ndo pode haver garantia de
sustentabilidade, a longo prazo, porque sdo muitos os fatores desconhecidos ou

imprevisiveis (Brasil, 1998).

O consumo sustentavel, segundo Furriela (2000), significa o consumo de bens e
servicos elaborados e produzidos levando-se em conta o respeito ao meio ambiente, a
dignidade e a saide humana. O consumo e a producdo social ambientalmente corretos
impBem uma preocupacdo com a protecdo dos recursos ambientais e a defesa dos
direitos humanos. A promoc¢do do consumo sustentavel implica necessariamente a
reducdo do volume de bens consumidos e a alteracdo dos habitos de consumo de forma
a promover a melhoria da qualidade de vida e a protecdo do meio ambiente e, para se
alcancar esse objetivo, € preciso que se procure adquirir apenas 0 necessario para uma
vida digna, minimizar o desperdicio e a geracdo de residuos, bem como promover o

consumo de bens e servicos gerados e produzidos de forma a respeitar o meio ambiente.

A partir desses pressupostos, torna-se premente trabalhar a Educacdo Ambiental em sala
de aula, desde a Educacdo Infantil, visando proporcionar as criangas e aos jovens a
oportunidade de entender a necessidade de mudanca de comportamento, atraves de

acdes coletivas ou individuais, voltadas primordialmente a qualidade de vida.
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Nesse sentido, Rodrigues (2000) salienta que a educagdo ambiental das criancas e
jovens realizada hoje, certamente € a semente lancada, necessaria para produzir o0s
frutos da conscientizacdo dos homens, e para obter amanhd, um ambiente saudavel e em

harmonia.

Embora exista um “aparente consenso” sobre a gravidade dos problemas ambientais e a
necessidade de medidas que possam contribuir para uma relacdo menos predatoria entre
0 homem e 0 meio ambiente, encontramos diferentes interpretacfes para os problemas
ambientais que hoje enfrentamos. Na tentativa de desenvolver uma consciéncia critica
em relacdo a essa tematica e, visando a uma possivel relacdo mais harmoniosa entre o
homem e 0 meio ambiente, o processo educativo vem sendo considerado como um

instrumento eficaz de transformacéo (Benetti & Carvalho, 2001).

A inser¢ao dos “temas transversais” nos Parametros Curriculares Nacionais objetivou
discutir, na escola, as questbes sociais relevantes num determinado momento histérico,
sem que fosse preciso alterar a estrutura das disciplinas ja existentes, ou seja:

“(...) tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas
comunidades, pelas familias, pelos alunos e pelos educadores em seu cotidiano. Sdo
debatidos em diferentes espacos sociais, em busca de solucdes e de alternativas,
confrontando posicionamentos diversos tanto em relacdo a intervencdo no ambito social
mais amplo quanto a atuacdo pessoal. Sdo questbes urgentes gque interrogam sobre a
vida humana, sobre a realidade que estd sendo construida e que demandam
transformacGes macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino

e aprendizagem de contetdos relativos a essas duas dimensdes” (Brasil, 1998, p 26).
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Dessa forma, trabalhar as questdes urgentes do cotidiano apresenta-se como um desafio
as escolas, incitando o debate de diversas preocupacles presentes na sociedade

brasileira, através da insercdo desses temas nas diversas disciplinas convencionais.

Um dos critérios estabelecidos para definir e escolher os temas transversais foi a
possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental. Esse critério norteou a
escolha de temas ao alcance da aprendizagem nessa etapa de escolaridade, pois, a
experiéncia pedagégica brasileira, ainda que de modo ndo uniforme, indica essa
possibilidade, em especial no que se refere a Educacdo para a Salde, Educacdo

Ambiental e Orientacdo Sexual, ja desenvolvidas em muitas escolas (Brasil, 1998).

Apesar da insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos, projetos politicos
pedagdgicos e diversos projetos escolares, ainda existem obstaculos para a sua
implementacdo e uma das dificuldades em incorporar a questdo ambiental na atividade
didatica constitui-se justamente no fato de essa tematica ndo ser compativel, em sua
origem com essa fragmentacdo encontrada nas atividades da escola e,
consequentemente, ndo se integrando aos conteudos, pois, percebe-se que, nas escolas,
as discussdes relativas as questbes ambientais centram-se, principalmente, nos
conteddos relacionados com o que, tradicionalmente, passou a ser chamado de meio
ambiente (ar, dgua e solo) e seres vivos (zoologia e boténica) (Benetti & Carvalho,

2001, Sato, 2003).

Portanto, faz-se necessario também repensar o conteddo de cada disciplina e,

consequentemente repensar o processo educativo brasileiro:
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“A reflexdo critica acerca da educagdo ambiental no Brasil adquire maior relevancia no
atual cenério de globalizacdo econémica que a torna ainda mais necessaria como
contraponto aos impactos destrutivos do desenvolvimento técnico e econdmico,
realizado, ao longo de sua historia, sob uma dimensdo excessivamente pragmatica. Sem
duvida alguma, repensar a educacdo ambiental, nesse contexto, implica repensar todo o

processo educativo brasileiro” (Severino, 2001, p 10).

Decorrente disso e com a mesma urgéncia, ha a necessidade de formar o professor, para
que ele esteja apto a trabalhar os temas transversais, em suas disciplinas previamente
estruturadas em padrdes estabelecidos anteriormente. Essa formacdo pode ocorrer
durante a graduacao ou de forma continuada enquanto estiver em servico. Porém, deve

se dar de maneira planejada, organizada e responsavel.

A formacdo de professores assume, sem duvida, posi¢do de relevancia nas discussoes
relativas a educacgdo e converte-se no elemento-chave do projeto de reforma do sistema
educativo. Esta é uma preocupacéo evidenciada nas investigacOes e na literatura da area,
provocando debates e encaminhando propostas acerca da formacdo inicial e continuada
de docentes, pois essa formacdo ndo se constroi por acumulo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas, sim, através de um trabalho de reflexdo critica
sobre as praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e deve estar
atrelada aos saberes e as competéncias docentes como resultados ndo s6 da formacéo
profissional e do exercicio da docéncia, mas também de aprendizagens realizadas ao
longo da vida, dentro e fora da escola (NOvoa, 1995; Garcia, 1995; Porto, 2000;

Mizukami et al., 2003).

10
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Nas pesquisas, sdo também amplamente investigadas e discutidas as deficiéncias dos
programas de formacdo de professores e 0s estudos também apontam para a necessidade
de interacdo entre a formacao inicial e a formagdo continuada, pois o desenvolvimento
profissional deve ocorrer de forma continua, uma vez que nédo é possivel suprir, durante
a formacdo inicial, todas as necessidades referentes aos conteidos curriculares que seréo
utilizados durante o periodo de exercicio da docéncia. Além disso, pode-se constatar
que, atualmente, as politicas educacionais incentivam sobremaneira a formacdo

continuada, quando deveriam se preocupar prioritariamente com a formacao inicial.

Sendo assim, Novoa (1995) destaca que falar de formacdo de professores € falar de um
investimento educativo dos projetos da escola, pois mudanca educacional depende dos
professores e da sua formacdo e depende, também, da transformacdo das praticas

pedagdgicas na sala de aula.

Porto (2000) acrescenta que a formacgdo acontece de maneira indissociavel da
experiéncia de vida e que a formacao do professor € processo que nédo se finaliza com a
formacéo inicial. Considere-se, nesse sentido, que a formacao continuada é importante
condicdo de mudanca das praticas pedagogicas, entendida a primeira,
fundamentalmente como processo crescente de autonomia do professor e da unidade
escolar, e a segunda, como processo de pensar-fazer dos agentes educativos e, em
particular, dos professores, com o propdsito de concretizar o0 objetivo educativo da

escola.

Ainda, segundo Porto (2000), a formacdo continuada, parte viva do projeto educativo da

escola, €, antes de tudo, uma releitura das experiéncias que nela ocorrem, significando
11
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uma atencao prioritaria as praticas dos professores. Cabe, entdo, reafirmar que formacao
continuada e pratica pedagogica sdo atividades convergentes, intercomunicativas,
integrando-se ao cotidiano dos professores e das escolas, intervindo e sendo passivel de
intervencéo, transformando e transformando-se, num processo permanente e renovador

de autoformacaéo.

O processo de formacdo continuada deveria se voltar para o0s professores como
profissionais que possuem concepgdes sobre o proprio trabalho, sdo capazes de realizar
reflexdes sobre a propria pratica e as condicbes que a cercam e, a partir dessas
reflexdes, reformular a pratica e transformar as condi¢cdes nas quais ela se insere.
Todavia, nas diferentes acdes de formacéo continuada, os comportamentos visiveis dos
participantes diante de novos conhecimentos e informacgdes, bem como diante de novas
formas de trabalho propostas ao longo do processo, também constituem outro ponto
merecedor de atencdo por parte dos formadores, pois, diante do reconhecimento de que
ndo conhecem ou ndo dominam um determinado contetido ou aspecto de seu trabalho,
as reacOes dos professores podem variar desde o desejo e o esfor¢o de aprendizagem até

o total bloqueio e resisténcia ao novo (Monteiro & Giovanni, 2000).

Outro aspecto, amplamente discutido na literatura sobre o tema e que exige demasiada
atencdo é que a formacdo continuada deve sempre levar em consideracdo a fase de
desenvolvimento profissional na qual encontram-se os professores, pois as necessidades
e realidades daqueles que acabaram de ingressar no magistério sdo completamente

diferentes daqueles que ja se encontram em fase de aposentadoria.

12
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Uma alternativa discutida na atualidade é a utilizacdo da Educacdo a Distancia na
formacgdo continuada de professores e, principalmente, na formacdo continuada de
professores em servico, visando atender as exigéncias impostas pelas politicas publicas
e as demandas da sociedade de maneira geral. Porém, é preciso que durante a formacéo
inicial o professor tenha o contato com as novas tecnologias, evitando, no futuro, o
distanciamento cada vez maior dessa alternativa de formagéo, exclusivamente por falta

de conhecimento.

A EAD tem sido definida por varios autores como o processo de ensino-aprendizagem,
mediado por tecnologias, onde os agentes envolvidos (professores e alunos) estdo
separados espacial e/ou temporalmente. A expressdao EAD faz perfeito sentido em um
contexto no qual quem esta ensinando esta espacialmente distante (e também distante no
tempo) de quem estad aprendendo. Ensinar a distancia, atualmente, ocorre o tempo todo,
como, por exemplo, quando se aprende através de um livro, de um filme, de um
programa de televisdo ou de um video que foram feitos para ensinar. Sendo assim, a
EAD refere-se as modalidades de ensino cuja aprendizagem ndo esteja atrelada a
presenca fisica dos alunos nas chamadas escolas e, para isso, foram criados sistemas de
ensino a distancia, utilizando-se veiculos de comunicacdo diversos, a exemplo do
correio, do radio, da televisdo e, mais recentemente, da rede mundial de computadores
(internet) (Jaques, 1997; Chaves, 1999; Niskier, 1999; Kenski, 2003a; Nova & Alves,

2003).

Com tantas alternativas tecnolégicas disponiveis na atualidade, é necessario utiliza-las
de forma que uma complemente a outra, para que a EAD se torne mais eficiente, pois

conforme destaca Aldé (2003), na historia da EAD, ao contrario de outras areas, cada
13
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nova tecnologia ndo deve descartar as anteriores, mas, ao contrario, os diversos recursos

se complementam.

A EAD néo deve ter o objetivo de substituir a educacao presencial, principalmente no
que se refere a formacdo inicial, mas deve servir como recurso alternativo para
complementar a educacgdo presencial com as tecnologias disponiveis, onde a educacdo

presencial ndo tenha alcangcado os seus objetivos fundamentais.

Com as novas tecnologias (especialmente em sua versdo digital) unidas as tecnologias
de telecomunicacdo (agora também digitais), abre-se para a EAD uma nova era € 0
ensino pode ser feito a distancia em escalas antes inimaginaveis, podendo contar, ainda,
com beneficios antes considerados impossiveis nessa modalidade de ensino:
interatividade e até mesmo sincronicidade, como é o caso das teleconferéncias e

videoconferéncias (Chaves, 1999).

Das tecnologias utilizadas no ensino a distancia, a videoconferéncia é a que mais se
aproxima de uma situacdo convencional da sala de aula, ja que, ao contrario da
teleconferéncia, possibilita a conversa em duas vias, permitindo que o processo de
ensino/aprendizagem ocorra em tempo real (on-line) e possa ser interativo, entre
pessoas que podem se ver e ouvir simultaneamente. O sistema permite ainda ao aluno
das salas distantes tirar suas duvidas e interagir com o professor no momento da aula,

utilizando os mesmos recursos pedagdgicos para a comunicacdo (Cruz & Barcia, 2000).

Os processos de avaliagdo em EAD também trazem novos desafios. Na época do ensino

por correspondéncia, era dificil a credibilidade pablica de cursos nos quais as provas se
14
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realizavam em casa, sem a vigilancia do professor. Agora, o problema da credibilidade
ainda se faz presente, mas a legitimidade da EAD esta sendo conquistada por intermédio
de estratégias inteligentes, que envolvem testes online, acompanhamento personalizado
e novos conceitos de avaliacdo, na qual passem a ser consideradas, além da memoria e
da assimilacdo de conteudos, as competéncias desenvolvidas ao longo do processo,

conforme salientado por Ramal (2003).

Pode-se perceber também, que, mesmo com toda a complexidade desse contexto, ainda
h& quem pense que para se fazer um curso a distancia basta transcrever contetdos que
antes eram transmitidos em palestras e cadastra-los em uma ferramenta virtualmente
interessante. Mas ndo € bem assim! Os cursos a distancia diferem completamente, em
sua organizacdo e desenvolvimento, do mesmo tipo de curso oferecido na forma
presencial. Em EAD, a tecnologia esta sempre presente e exigindo mais atencédo tanto
dos professores, como dos alunos e, portanto, precisa ser acessada continuamente e

incorporada critica e criativamente (Kenski, 2003; Ramal, 2003).

Nova & Alves (2003) afirmam que a realidade atual pode parecer utdpica ou distante,
mas ela ndo o €, a ndo ser do ponto de vista técnico, pois o avanco acelerado do
desenvolvimento das tecnologias eletrbnicas nos ultimos anos, no que se refere as
possibilidades de digitalizacdo, armazenamento e transmissdo de dados faz desse

processo uma realidade concreta e palpavel.

A partir de todas essas consideracGes € que se chegou ao objeto de estudo dessa

pesquisa, com vistas a formacdo continuada de professores através da Educacdo a
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Distancia, com o intuito de suprir as necessidades dos docentes apds a implantacdo da

Educacdo Ambiental como tema transversal nos Parametros Curriculares Nacionais.

METODOLOGIA

O primeiro passo, apos a definicdo da escola, foi realizar uma reunido na escola
para manifestacdo de interesse dos docentes em participar do projeto-piloto, na qual
onze professores oficializaram a sua inscri¢do no curso, sendo quatro professores do
Ensino Fundamental, seis professores do Programa de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e um professor em funcdo administrativa (Vice-Diretoria da Escola). Dentre os
onze inscritos, todos possuiam computador disponivel para realizacdo do curso (na

residéncia ou em outro local) e oito (72,73%) ja possuiam endereco eletrdnico (e-mail).

O curso foi dividido em dez aulas distribuidas em cinco mddulos: a) Apresentacdo do
curso; b) A sociedade de consumo no contexto atual; ¢) Danos ambientais do consumo;
d) Tracando novos rumos em direcdo ao consumo sustentavel; e) O consumismo e a

problematica dos residuos na atualidade.

A forma de avaliacdo utilizada no curso incluiu a frequéncia ao curso, a entrega das
tarefas, a aplicacdo em sala de aula e a entrega da narrativa pelo professor cuja aula

fosse observada.

Tendo em vista a natureza da pesquisa, optou-se por uma investigacdo qualitativa a
partir da perspectiva dos professores envolvidos. Segundo Lidke & André (1986), a

pesquisa qualitativa em educacdo envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
16
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contato direto do pesquisador com a situacdo estudada e se preocupa em retratar a

perspectiva dos participantes.

Com a finalidade de obter todas as informag6es necessarias para o desenvolvimento da
pesquisa, optou-se, também, por uma observacdo participante que é uma estratégia que
envolve ndo sé a observacdo direta “mas todo um conjunto de técnicas metodoldgicas
pressupondo um grande envolvimento do pesquisador na situagdo estudada” (LUdke &

André, 1986, p 28).

Foram analisados e tabulados trés questionarios elaborados pela coordenacdo do curso-
piloto e, apds acompanhar e participar de todas as atividades do curso, inclusive da
observacao da aula, foi elaborado e aplicado um questionario adicional com a finalidade

de obter as informacdes a respeito dos resultados do curso-piloto.

O questionario, composto por 33 questdes abertas, teve como objetivo embasar a analise
das categorias definidas pela literatura. Desse total, sete questdes foram direcionadas a
categoria aprendiz, quatro questdes a tutoria e 14 voltadas ao curso-piloto. Além disso,
seis questBes visavam obter informacdes sobre a evasdo e duas eram voltadas a criticas

e sugestoes.

Os referenciais bibliograficos sobre Educacdo Ambiental, Educacdo a Distancia e

Formacao de Professores embasaram a categorizacdo e analise dos dados.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao final da pesquisa, todos os professores afirmaram que o curso contribuiu para
a reflexdo sobre sua préatica docente e para o desenvolvimento profissional de cada um,
pois possibilitou a adequacao e melhoria nos planos de aulas, na metodologia utilizada
em sala de aula e na abordagem dos conceitos de forma integrada com outras

disciplinas.

O curso propriamente dito foi analisado sob 0s seguintes aspectos: o material didatico,

as tarefas, a avaliacao e as reflexdes que proporciona.

Segundo Preti (1996), o proprio aluno devera avaliar o material de um curso ou
disciplina, através de um questionario, pois essas informacdes fornecerdo ao professor
um mapeamento dos aspectos problematicos existentes no material que o ajudardo a
adequé-lo melhor ao tipo de aluno matriculado no curso e poder, assim, oferecer um
atendimento cada vez mais eficiente e personalizado aqueles alunos que apresentarem

maiores problemas de acompanhamento.

A importancia do material utilizado no curso foi bastante enfatizada nas respostas dos
professores, uma vez que o avaliaram como muito bom ou étimo, pois era condizente
com o curso proposto, contendo informacdes atuais sobre os temas, de facil
compreensdo, linguagem didatica e com indicacBes de outras leituras a partir da

bibliografia indicada.
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No que diz respeito as tarefas, apesar de serem consideradas relevantes, a maioria dos
professores demonstrou alguma insatisfacdo, seja pela dificuldade, pela falta de tempo
ou, até mesmo, pelo fato de ndo terem o material impresso. Porém, os entrevistados

declararam que a parte tedrica dava embasamento suficiente para resolugdo das mesmas.

Juntamente com a coordenacdo, foi possivel concluir que, apesar da qualidade do
material didatico ter sido considerada muito boa, de maneira geral, dando embasamento
tedrico para resolucdo das tarefas, o tempo foi insuficiente, tornando-se um empecilho

para a realizacdo das mesmas.

A forma de avaliacdo utilizada no curso incluiu a frequéncia ao curso, a entrega das
tarefas, a aplicagdo em sala de aula e a entrega da narrativa pelo professor cuja aula

fosse observada.

Segundo Neder (2000a), deve haver, também, uma preocupacdo em desencadear um
processo de avaliacdo que possibilite analisar como se realiza ndo s6 o envolvimento do
aluno no seu cotidiano, mas também como se realiza o surgimento de outras formas de
conhecimento, obtidas de sua pratica e experiéncia, a partir dos referenciais tedricos
trabalhados no curso. Dessa forma, o que interessa no processo de avaliacdo de
aprendizagem é analisar a capacidade de reflexdo dos alunos frente a suas proprias
experiéncias, a fim de que possam atuar, dentro de seus limites, sobre o que os impede
de agir para transformar aquilo que julgam limitado em termos do projeto politico-

pedagdgico da escola.
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Quanto a avaliacdo, apesar de ter sido citada novamente a falta de tempo como
empecilho, todos declararam que a mesma estava adequada as exigéncias do curso e que

essa era a melhor forma de avaliagdo para um curso a distancia.

Outro aspecto analisado foram as reflexdes que 0 curso proporcionou aos participantes.
Nesse contexto, é fundamental que se verifique até que ponto o curso proposto propicia
a reflexdo e o didlogo. E, somente acompanhando-se o cotidiano do aluno, é possivel
avaliar se 0 aluno tem conseguido desenvolver um processo de reflexdao que Ihe permita,

a luz da teoria, pensar sua pratica (Preti, 2000; Neder, 2000b).

CONCLUSOES

O projeto-piloto do Curso “Consumo Sustentavel/Consumo Responsavel:
Desenvolvimento, Cidadania ¢ Meio Ambiente” teve como proposito verificar quais as
dificuldades encontradas e como essas poderiam ser sanadas nos proximos cursos da
Rede Nacional de Formacdo Continuada do MEC e, como contribuicdo, essa pesquisa

teve a finalidade de concluir se os resultados esperados foram alcancados.

Como resultado dessa pesquisa, pode-se considerar, também, que mesmo se tratando de
um projeto-piloto, o curso contribuiu para que os professores aperfeicoassem sua
propria pratica ao articular conhecimentos e experiéncias. Além disso, 0 processo de
reflexdo pode ser considerado uma etapa do desenvolvimento profissional do professor,
como uma capacidade que ndo se adquire de uma hora para outra, mas é fruto da

formacéo adquirida ao longo de toda vida.
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O projeto-piloto constituiu-se num modelo de educacéo a distancia para os professores
do ensino fundamental, cujas caracteristicas revelam potencialidades pedagogicas. No
entanto, deve continuar sofrendo reformulagdes para atingir todos os objetivos de

maneira mais efetiva.

Sendo assim, é possivel afirmar que o curso favoreceu o estudo e a reflexdo dos
docentes, ndo somente sobre educacdo ambiental, mas também a respeito de suas
praticas pedagdgicas, colaborando para o seu desenvolvimento profissional e 0 processo
de implementacéo de projetos dessa natureza na escola constitui-se em uma alternativa

interessante para a formacao de docentes em servico.

Apesar dos resultados obtidos apontarem para a necessidade de reformulacdes de alguns
aspectos do projeto-piloto, para os futuros cursos, o curso trouxe, no entanto, resultados
positivos no que diz respeito a formacdo, a pratica pedagogica e ao desenvolvimento

profissional dos docentes envolvidos.
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